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Gender w podrecznikach.

Diagnoza w kierunku
rownosciowej

i antydyskryminacyjnej
edukacji szkolne;.
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O PROJEKCIE

Celem projektu badawczego ,,Gender w podrecznikach” byta
rekonstrukcja i krytyczna analiza zawartosci polskich podrecz-
nikow oraz tresci podstaw programowych pod katem prezen-
towanych i promowanych w nich wzorcow iidei dotyczacych
kobiecosci, meskosci oraz relacji miedzy dziewczynkami/kobie-
tamii chtopcami/mezczyznami. Rzetelna, oparta o wyniki badan
przeprowadzonych na duzej probie diagnoza pozwala wskazac
zaréwno pozytywne praktyki, jak i obszary, w ktérych potrzeb-
ne sg zmiany w kierunku rownosciowej i antydyskryminacyjnej
edukacji szkolne;j.

Projekt realizowany byt od 01.10.2013, a jego zwienczeniem
jest publikacja raportu i konferencja 10.09.2015 r. Projekt zostat
zrealizowany przez interdyscyplinarny zespot, ktory tworzg ba-
daczki i badacze oraz ekspertki i eksperci reprezentujacy rozne
dziedziny nauki, osrodki naukowe iedukacyjne w Polsce. Do
projektu zaproszeni zostali réwniez nauczyciele i nauczycielki,
a takze studentki i studenci (w sumie ponad 60 0sob).

Petna lista 0sob biorgcych udziat w projekcie dostepna jest
na stronie projektu: http://gender-podreczniki.amu.edu.pl/ze-
spol-badawczy/, lista ekspertek i ekspertow dostepna jest pod
adresem:  http://gender-podreczniki.amu.edu.pl/konsultacje-
eksperckie/. Koordynacjg projektu zajeli sie dr lwona Chmura-
Rutkowska, dr Maciej Duda, dr Marta Mazurek, mgr Aleksandra
Sottysiak-tuczak (biogramy sg dostepne pod adresem: http://
gender-podreczniki.amu.edu.pl/kim-jestesmy/).

Projekt afiliowany przy Interdyscyplinarnym Centrum Badan
Ptci Kulturowej i Tozsamosci, Uniwersytet im. Adama Mickiewi-
cza w Poznaniu (www.gender.amu.edu.pl). €
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Metodologia badan

Proba badawcza

Analizg iloSciowaq i jakosciowa objeto w sumie 227 (co stano-
wi 25,82 procent z 879 zatwierdzonych przez MEN w 2013 roku)
wybranych podrecznikéw, dopuszczonych do uzytku szkolnego
i przeznaczonych do ksztatcenia ogolnego w zakresie 28 przed-
miotéw (w tym edukacja przedszkolna), na wszystkich czterech
poziomach ksztatcenia w réznych typach szkot, zgodnie z nowa
podstawg programowgq obowigzujaca na dzien 01.10.2013%.

Analizie jakosSciowej poddana zostata réwniez tres¢ podstawy
programowej do poszczegodlnych przedmiotéw oraz dokumenty
prawne dotyczace problematyki stereotypow i uprzedzen zwia-
zanych z ptcig w edukacji szkolnej i samych podrecznikach.

Tabela 1. Wielkosc¢ proby badawczej dla poszczegdlnych

metod analizy?.
L EFAY Liczba podrecznikow Liczba przedmiotow

Analiza ilosciowa 176 27

Analiza ilosciowa
reprezentacji autorek 77 19
i autoréw materiatéw

Analiza jakosciowa 162 27
Zrédto: Badania whasne.

1 Aktualny wykaz MEN podrecznikéw dopuszczonych do uzytku szkolnego, prze-
znaczonych do ksztalcenia og6lnego uwzgledniajacych nowa podstawe programowa
wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogélnego: http://men.gov.pl/podrecz-
niki/dopuszczone_listal.php.

2 Spis wszystkich analizowanych podrecznikéw znajduje si¢ w aneksie pierwszego
tomu Raportu.

Dobor do analizy ilosciowej byt prowadzony w sposéb nielo-
sowy, co oznacza, ze uzyskany obraz nie jest reprezentatywny
w statystycznym znaczeniu tego stowa. Warto jednak zwrdcic
uwage, ze badanie objeto ponad 25% podrecznikow dopusz-
czonych przez MEN do uzytku szkolnego. W przypadku analizy
jakosciowej, w wiekszosci wypadkdéw badaczki i badacze zdecy-
dowali sie na studium przypadkoéw.

Dlaczego podreczniki?

Edukacja szkolna jest waznym pasem transmisyjnym idei do-
tyczacych ptci i rodzaju, a same podreczniki mogga by¢ zaréow-
no skutecznym narzedziem reprodukowania i konserwowania
porzadku spotecznego opartego na nierownosci kobiet i mez-
czyzn, jak i krytykowania oraz zmieniania tej rzeczywistosci na
bardziej egalitarna.

Badania dotyczace réznych aspektow szkolnej rzeczywisto-
sci, biorgce pod uwage kategorie ptci kulturowej dowodzg bez-
sprzecznie, ze zaréwno nauczyciele, sposodb organizowania, jak
i wyselekcjonowana,legalna” i uprawomocniona przez panstwo
»szkolna wiedza” (podstawa programowa, podreczniki) tworzg
skuteczny, czesto ,niewidoczny” dla uczestnikow edukacji me-
chanizm podtrzymujacy stereotypy zwigzane z ptcig oraz nie-
rowne statusy kobiet i mezczyzn w spoteczenstwie i kulturze.

Problemy badawcze

1) Czy ijakiej treéci stereotypy zwigzane z ptcig wystepuja
w podrecznikach?

2) Na ile zawarte w podrecznikach tresci i ilustracje promuja
wielostronny rozwoj zaréwno dziewczynek jak i chtopcéw?

3) W jakim zakresie réznorodnos¢ dotyczaca ciata, cech psy-
chicznych, rol spotecznych oraz zawoddw realnie zyjacych ko-
biet i mezczyzn znajduje odzwierciedlenie w podrecznikach?

4) W jakim stopniu tre$ci podrecznikdw nasycone s koncep-

cjami tradycyjnego podziatu rol i sfer funkcjonowania spotecz-
nego kobiet i mezczyzn?
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5) Z jakimi innymi cechami powigzane s3 stereotypy zwigzane
z ptcig (wiek, pochodzenie etniczne, (niepetno)sprawnosc itp.)?

6) Czy iw jaki sposéb w podstawie programowej i samym
podreczniku funkcjonuja odniesienia do pewnych zjawisk zwia-
zanych z kwestig gender iszerzej zwiazanych z dyskryminacja
itp. (analizowanie tematow i pojec istotnych z punktu widzenia
problemu: Kobiecos¢ i meskos¢; Przemoc fizyczna, psychiczna
oraz ekonomiczna; Dyskryminacja/seksizm/rasizm/ksenofobia/
homofobia; Marginalizacja; Mniejszos¢; Obcy/obca; Stereotyp/
uprzedzenie; Podmiotowos¢; Prawa cztowieka/prawa kobiet;
Emancypacja; Rowne traktowanie/réwnos¢; Feminizm; Rozno-
rodnosc)?

Metody badan

A) llosciowa analiza zawartosci podrecznikow. Analiza staty-
styczng objeto 176 podrecznikow do 27 przedmiotow przezna-
czonych dla przedszkoli, szkot podstawowych, gimnazjow i szkot
ponadgimnazjalnych. Do bazy wprowadzono, a nastepnie prze-
analizowano dane na temat 25291 postaci. Dane zakodowano
oraz sprawdzono réznorakie zaleznosci przy pomocy testu chi
kwadrat (A2).

Jednostki analizy:

P Postac¢ ludzka - bohater/bohaterka indywidualny lub zbio-
rowy czesci podrecznika tworzacej tematyczng lub struktural-
na logiczng catos¢. Analiza objeto zarowno tekst gtéwny, jak
i wszystkie inne formy tekstéw pobocznych, zrédtowych oraz
ilustracje i infografiki, traktowane jako tekst kulturowy.

P Autorki i autorzy réznego typu materiatow w podrecznikach.

Arkusze rejestrowania wynikow wedtug nastepujacych
kategorii analitycznych:

Tabela 2. Kategorie analityczne (arkusz wynikow nr 1).

1. Typ tekstu/ilustracji

2. Liczba postaci

3. Plec postaci

Miano, imig, nazwa

Znaczenie postaci

Typ postaci

Miejsce zamieszkania, zycia (geopolitycznie) postaci

4.
5.
6.
7. Kontekst czasowy, historyczny
8.
9.

Wiek postaci

10. (Niepetno)sprawnos¢, choroba

11. Orientacja psychoseksualna

12. Kolor skéry

13. Pochodzenie i przynaleznos¢ etniczna i/lub narodowa

14. Wyznanie/religia

15. Typ zwiazkuy, relacji (w tym typ rodziny)

16. Opis tego, co sie¢ dzieje miedzy postacia
Relacje, zwiazki postaci z innymi ludzmi ainnym/i cztowiekiem, ludzmi

17. W jaki spos6b oceniany jest zwiazek,
relacja?

18. Role w zyciu prywatnym

19. Role zawodowe, profesja

20. Role i funkcje spoteczne

21. Status spoteczno-ekonomiczny postaci

22, Status prawny postaci

23.Typ i rodzaj aktywnosci, zachowania, konkretne dziatania postaci

24. Cechy psychiczne i moralne przypisywane postaci, wyrazenia oceniajace

25. Stan emocjonalny postaci

26. Cechy fizyczne, przy pomocy ktérych charakteryzowana jest postac

27. Akcesoria i atrybuty. Ubiér i znaczace przedmioty, kolory, ktére tworza wizerunek
postaci

28. Wyrazenia oceniajace fizycznos¢ postaci

Zrédlo: Badania whasne.

GENDER W PODRECZNIKACH
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Tabela 3. Kategorie analityczne (arkusz wynikow nr 2).

Autorzy i autorki tekstow zrédtowych i utworéw literackich

Autorzy i autorki reprodukowanych na ilustracjach dziet sztuki

Autorzy i autorki tekstow przywotywanych na liscie literatury uzupetniajacej

Autorzy i autorki materiatéw wizualnych przywotywanych w liscie materiatéw uzupet-
niajacych

Autorzy i autorki ttumaczen i przektadéow

Autorzy i autorki koncepgji, torii, wzoréw

Zrédto: Badania whasne.

B) Jakosciowa krytyczna analiza podrecznikéw (narracji je-
zykowej iikonografii) oraz podstawy programowej zgodnie
z przyjetymi wczesniej pytaniami badawczymi, odnoszaca sie
do gtownych kryteriow analitycznych z badan ilosciowych oraz
pojec i zjawisk zwigzanych z kwestig stereotypow, uprzedzen
i dyskryminacji. Powstat bazowy, ale otwarty katalog pojec
i problemow, ktore badaczki i badacze obserwowali w podrecz-
nikach i podstawie programowej:

Kobiecosc¢ i meskos¢

Przemoc fizyczna, psychiczna oraz ekonomiczna
Stereotyp/uprzedzenie
Dyskryminacja/seksizm/rasizm/ksenofobia/homofobia
Marginalizacja

Mniejszos¢

Obcos¢/Innosé

Podmiotowos¢

Prawa cztowieka

Prawa kobiet

Emancypacja

Réwne traktowanie

Réwnosé/réwnouprawnienie

Feminizm

Réznorodnos¢

Tolerancja

Okreslenia dotyczace koloru skory, wieku, pochodzenia
etnicznego i narodowego. 4

VVVVVVVVVVVVVVYVYYVYY

Struktura raportu

PuBLIkACJA KONCOWA — ,,Gender w podrecznikach. Projekt
badawczy. Raport” zawiera 3-tomowy zestaw:

Tom 1 — Opracowania teoretyczne i eksperckie dotyczace
m.in. metodologii, ptci i rodzaju w edukacji formalnej, podrecz-
nikow jako narzedzia przemocy symbolicznej, konstrukgji ,,In-
nego/Innej” w podrecznikach szkolnych, ptci jezyka polskiego,
prawnych podstaw rownosci ptci izakazu dyskryminacji, czy
gender w edukacji seksualne;j.

Tom 2 - raporty przedmiotowe (edukacja przedszkolna,
edukacja wczesnoszkolna, jezyk polski, jezyk angielski, jezyk
niemiecki, jezyk rosyjski, jezyk wtoski, jezyk francuski, matema-
tyka, informatyka, zajecia techniczne, fizyka, chemia, przyroda,
biologia, geografia).

Tom 3 -raporty przedmiotowe (historia, historia i spoteczen-
stwo, wiedza o spoteczenstwie, edukacja dla bezpieczenstwa,
podstawy przedsiebiorczosci, wychowanie do zycia w rodzinie,
wiedza o kulturze, plastyka, muzyka, etyka, filozofia).

Poniewaz metody ilo$ciowe nie s wrazliwe na wiele katego-
rii zjawisk i problemow ,,ukrytych”, wszystkie zespoty badawcze
przygotowaty analize jakosciowa tresci iikonografii podrecz-
nikdw tworzac raporty do poszczegdlnych przedmiotow. Ze
wzgledu na interdyscyplinarnos¢ badan, réznorakie metodolo-
gie i specyfike poszczegolnych przedmiotow, nie zaproponowa-
no jednej metody analizy jakosciowej.
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Wszystkie raporty przedmiotowe zawarte w tomach Il illl
odnoszg sie do tych samych problemoéw badawczych, kategorii
analitycznych i posiadaja standardowa strukture, ktéra obejmu-
je:

A) prezentacje i analize badan iloéciowych podrecznikéw do
danego przedmiotu,

B) analize jakos$ciowa podrecznika/wybranych podrecznikow
oraz odniesienie do podstaw programowych,

C) wnioski podsumowujace,
D) rekomendacje. €

_Prezentacja wybranych
wynikow badan ilosciowych

Proba badawcza

» 176 podrecznikéw
» 27 przedmiotéw
» 25291 postaci

Z uwagi na fakt, ze poszczegolne podreczniki réznia sie liczbg
przedstawien i w konsekwencji niektore przedmioty mogtyby
by¢ nadreprezentowane, w czesci pokazujacej catosciowy obraz
gender w podrecznikach postuzylismy sie waga wyréwnujaca
dysproporcje pomiedzy poszczegolnymi przedmiotami.

Czestos¢ wystepowania postaci ze wzgledu na ptec

W analizowanych podrecznikach zdecydowanie dominujg
postaci meskie (stanowig niemal 56%). Jest ich ponad dwa razy
wiecej niz postaci zenskich oraz wszystkich innych przedstawien
tacznie, nawet jesli uwzgledni¢ materiaty, w ktorych znalezli sie
przedstawiciele i przedstawicielki obydwu ptci.

GENDER W PODRECZNIKACH
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Wykres 1. Pte¢ postaci przedstawianych w podrecznikach.

Androgyniczna
0.05%

Obie plcie
18.54%

Zeniska
25.95%

Zrédto: Badania wiasne.

Wielkos¢ dysproporcji jest rézna w zaleznosci od etapu
ksztatcenia. W analizowanych podrecznikach do edukacji przed-
szkolnej, najczesciej reprezentowane sa postaci obu ptci razem
(63%), dla poréwnania —w podrecznikach do szkét ponadgimna-
zjalnych takie przedstawienia stanowia juz tylko 11,5%.

Udziat postaci meskich zwigksza sie z niespetna 29% w pod-
recznikach dla przedszkolakéw do ponad 60% dla uczennici ucz-
niow szkdt ponadgimnazjalnych. Réznice pomiedzy poziomami
edukacyjnymi sg istotne statystycznie. Ogdlnie rzecz biorac, im
dziecko starsze iim bardziej wyspecjalizowana oraz posegre-
gowana przedmiotowo wiedza, tym wieksza nadreprezentacja
postaci meskich.

Wykres 2. Ptec postaci w przekroju przez poziomy edukacyjne.

GENDER W PODRECZNIKACH
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Zrédto: Badania wtasne.

Istotne roznice w liczebnosci postaci zenskich i meskich ujaw-
niajg sie rowniez w zaleznosci od przedmiotu. Co ciekawe, je-
dynym przedmiotem, do ktérego podreczniki zawierajq wiecej
przedstawien postaci zenskich niz meskich (54% do 44%) jest
wychowanie do zycia w rodzinie. Z kolei najbardziej zmaskulini-
zowane (powyzej 80% postaci meskich) okazaty sie podreczniki
do przedmiotow — filozofia, historia i etyka.

eaym"m""m""m""m""m""m""m"m""m""




GENDER W PODRECZNIKACH

.

RAPQRT

Wykres 3. Przedstawienia ptci w przekroju przez przedmioty.
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Zrédto: Badania wtasne.

Ptec a gramatyczne formy rodzajowe

Pte¢ istotnie wiaze sie z zastosowana forma jezykowa. Naj-
czesciej stosowane formy byty zgodne z ptcig postaci — zenskie
w przypadku 48% postaci kobiecych i meskie dla 70% mezczyzn.
W sytuacjach reprezentacji obydwu ptci w 52% przypadkéw sto-
sowano rodzaj nijaki. Kiedy przyjrzymy sie blizej proporcjom,
widac ciekawe zaleznosci. Po pierwsze, stosowanie rodzaju ade-
kwatnego do ptci jest czestsze w przypadku mezczyzn (0 22 p.p.).
Po drugie, wobec kobiet w niemal 46% przypadkéw stosowany
jest rodzaj nijaki. Dla poréwnania — w przypadku mezczyzn jest
to 28%. Po trzecie, kobietom pieciokrotnie czesciej (5,5%) przy-
pisywany jest rodzaj meskoosobowy niz mezczyznom niemesko-
osobowy (1,1%). Wszystko to wskazuje na utrwalenie meskooso-
bowych form w jezyku podrecznikow.

Woykres 4. Pte¢ a jezykowe formy rodzajowe.

D Zenski/niemeskoosobowy . Meski/meskoosobowy D Nijaki . Mieszany

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
\

| | | |
Obie ptcie 323 1862 352
Meska 113 2956 | 33
Zefiska 2289 2163 | 26
| | |

Zrédto: Badania wtasne.
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Ptec¢ a wiek

Pte¢ wiaze sie istotnie z wiekiem postaci. W analizowanych
podrecznikach postacie meskie sa o ponad 10 p.p. czesciej niz
postacie zenskie przedstawiane jako osoby doroste i rownoczes-
nie o 11 p.p. rzadziej jako dzieci lub nastolatkowie. Kobiety sg
zatem czesciej pokazywane w roli oséb niesamodzielnych.

Woykres 5. Pte¢ a wiek postaci.

D Niemowle, dziecko do 3 roku . Mate dziecko 4-10 lat
D Nastolatek 11-19 . Dorosty 20-60 . Starszy dorosty 60 +

Udziat % wskazan dla danej pici
0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Meska 0,37

Zefiska 079

Zrédto: Badania wtasne.

Pte¢ a orientacja psychoseksualna

Sposrod stosunkowo niewielkiej liczby przedstawien (484),
w ktorych mozna byto zidentyfikowad orientacje psychoseksu-
alna postaci, co setna (1%) byta osobg homoseksualnga. Co cieka-
we, homoseksualizm jest pokazywany wytacznie w kontekscie
postaci mezczyzn lub przedstawien obydwojga ptci, natomiast
nigdy kobiet.

Wykres 6. Orientacja psychoseksualna postaci.

Homoseksualna
1%

Heteroseksualna
99%

Zrédto: Badania wtasne.

Ptec a status socjoekonomiczny

W analizowanych podrecznikach mozna zaobserwowac istot-
ny cho¢ nieliniowy zwigzek pomiedzy ptcig a ogolnie rozumia-
nym statusem spoteczno-ekonomicznym. Mezczyzni dominuja
w kategoriach ,bardzo wysoki” i ,wysoki”, kobiety —w kategorii
»sredni”. W kategorii ,,niski” czesciej pokazywani byli mezczyz-
ni, z kolei wéréd postaci opisywanych jako skrajnie ubogie pro-
porcja jest w zasadnie wyréwnana, z niewielka (0,7 p.p.) przewa-
ga po stronie kobiet. Z jednej strony pokazuje to utrzymywanie
sie przewagi postaci meskich w klasach, ktére jezykiem Bour-
dieu mozna nazwad¢ dominujacymi. Nadreprezentacja mezczyzn
wsrod osob ubogich moze odzwierciedlac stereotypowe przypi-
sanie im odpowiedzialnosci za realizacje funkcji ekonomiczne;.
Skrajna bieda okazuje sie z kolei najbardziej egalitarna.

GENDER W PODRECZNIKACH
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Wykres 7. Ptec a status spoteczno-ekonomiczny.

Bardzo wysoki, najwyzszy poziom

w strukturze

Wysoki — zamozno$¢, bardzo dobra

. 18,90%
pozycja spoteczna, dochodowa praca lub 5
mozliwo$¢ niepracowania 32,90%
Sredni — zaspokojone wszystkie wazne 48,10%
potrzeby zyciowe i troche luksusu 29,00%
Niski — z trudem zaspokajane sg potrzeby h‘ 4,90%
zyciowe, ub6stwo 7,00%
Bardzo niski — granica mozliwosci h 1 90%
przezycia, zycie w sytuacj chronicznego ' 0°
braku, nedza, margines | 4.20%

EE kobiety mezczyzni

Udziat dla danej ptci
0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

23,20%

spotecznej i ekonomicznej 26,80%

G’%""m"m""m“m""m"“m"m""m"

Zrédto: Badania whasne.

Do podobnych wnioskow mozna dojs¢ analizujac relacje
pomiedzy gender a zawodem. Zawod jest uznawany za silny
wskaznik alokacji klasowej — w przypadku analizowanych pod-
recznikOw mozna zauwazyc istotnie czestsze przedstawianie
mezczyzn w rolach zawodowych potozonych na gorze hierarchii
— wyzsze kadry kierownicze, inteligencja nietechniczna, wolne
zawody. Kobiety sg z kolei istotnie nadreprezentowane w za-
wodach zwigzanych z praca w biurze oraz handlem i ustugami.
Czesciej niz mezczyzni sg pokazywane jako osoby spoza Swiata
pracy — bezrobotne lub uczace sie.

Warto zwrdci¢ uwage, ze — niezaleznie od ptci postaci — naj-
liczniej reprezentowang kategorig zawodowg jest inteligencja
i wolne zawody. Moze to po czesci wynikac ze specyfiki przed-
miotéw (historia, jezyk polski, muzyka, plastyka itd.) i wktadu

inteligencji w dorobek tych dyscyplin. Z drugiej strony, jesli
pamietac, ze analizowane byty nie tylko teksty pokazujace hi-
storyczng role postaci, powiedzmy pisarza lub artysty, ale row-
niez zadania iinne materiaty odnoszace tresci nauczania do
doswiadczen ucznia/uczennicy, moze to wskazywac na silne
odtwarzanie w dyskursie porzadku klasowego, z mocna pozycja
inteligencji.

GENDER W PODRECZNIKACH
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Wykres 8. Pte¢ a kategoria zawodowa. Ptec i kolor Sk()ry

Udziat % dla danej pfci Kiedy popatrzymy na kolor skdry postaci przedstawionych
0 5 10 1520 25 30 35 40 45 50 55 60 65 70 w podrecznikach, uwage zwraca wyrazna dominacja ludzi bia-
tych (w sumie 92,8% wszystkich postaci). Kolejne w hierarchii
czestosci kolory skory — czarny i brazowy — skupiaja po 2,1%
przedstawien. Jakkolwiek kolor skory istotnie (p<0,05) wigze sie
z ptcig postaci, zwigzek ten moze by¢ funkcjg duzej liczebnosci
proby. Réznice pojawiaja sie, kiedy przyjrzymy sie reprezenta-
cjom postaci o kolorze skory innym niz biaty. | tak, w analizowa-
nych podrecznikach proporocjonalnie wsréd postaci o czarnej
i bragzowej skérze dominuja postacie meskie. Postacie zenskie
zas stosunkowo czesciej reprezentujq ludzi o zottym kolorze
skory oraz mulatow.

Wyzsze kadry kierownicze

Inteligencja, wolne zawody

Sredni szczebel

Praca biurowa

0000000000000000000000000000000000000000000000000000

Handel i ustugi
Tabela 4. Ptec a kolor skory.

" Pte¢ Bialy | Czarny | Zétty | Mulat/ | Brazowa | Metys | Rézne | Razem
Wasnos¢ firmy Czarny- /Z6tty- | kolory
Biaty/ Biaty/ | skory
Personel Wykwa“ﬂkowany Zenska N 3872 82 69 42 70 1 14 4150
% | 93,30 1,98 1,66 1,01 1,69 0,02 0,34 100
Praca fizyczna Meska N | 6512 190 43 23 190 4 40 7002
% | 93,00 2,71 0,61 0,33 2,71 0,06 0,57 100
. Obie ptcie | N 2606 27 12 1 33 1 166 2846
Rolnictwo
% | 91,57 0,95 0,42 0,04 1,16 0,04 5,83 100

Zrédto: Badania whasne.
Emerytura, renta

Ptec a poziom sprawnosci i stan zdrowia

W analizowanych podrecznikach osoby z niepetnospraw-
nosciag stanowig 5%, a osoby chore 6% ogoétu prezentowanych
postaci. W obu przypadkach mamy do czynienia z przyblizong
reprezentacjg postaci zenskich i meskich.

Bezrobocie

Uczacy sie, studiujgcy

EE kobiety mezczyini
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tacznie 56,6% postaci, wobec ktorych mozliwa byta identyfi-
kacja religii, dotyczy przynaleznos¢ do chrzescijanstwa lub jego
odtamow. Inne wielkie religie monoteistyczne — judaizm i islam
— skupity odpowiednio 13% i 8,9% wskazan. Czwartg kategorig
okazali sie ateisci (8,9%). Jesli spojrzec na te liczby z punktu wi-
dzenia struktury wyznaniowej w Polsce, uwage zwraca bardzo
mata liczba postaci wyznajacych prawostawie (0,3% - najmniej
liczna kategoria w probie) oraz catkowity brak trzeciego co do
liczebnosci zwiazku wyznaniowego w naszym kraju — Swiadkéw
Jehowy.

Pte¢ a religia/wyznanie

GENDER W PODRECZNIKACH

Wykres 10. Reprezentacja wyznawczyn i wyznawcow réznych
religii.

Sprawnosc fizyczna postaci Ogoétem
Petna Niepetno- | Choroba
sprawnos¢ | sprawnosc
Pteé¢ ‘Zeniska’ Liczebnos¢ 796 24 50 870
% z ptec 91,5% 2,8% 5,7% 100,0%
‘Meska’ Liczebnos¢ 1045 33 72 1150
% z ptec 90,9% 2,9% 6,3% 100,0%
‘Androgyniczna’ | Liczebnos¢ 2 0 0 2
% z ptec 100,0% 0,0% 0,0% 100,0%
‘Obie ptcie’ Liczebnos¢ 234 18 26 278
% z ptec 84,2% 6,5% 9,4% 100,0%
Ogotem Liczebnos¢ 2077 75 148 2300
% z ptec 90,3% 3,3% 6,4% 100,0%
Zrédto: Badania wtasne.

Woykres 9. Pte¢ a stan zdrowia i poziom sprawnosci.

Niepetnosprawnos¢

5%

Petna sprawnosc

89%

6%

Choroba

Zrédto: Badania wtasne.

Chrzescijanstwo/ogainie
Katolicyzm

Judaizm

Islam

Ateizm

Religie Potwyspu Indyjskiego/
Hinduizm, Buddyzm, Sikhizm

Religie starozytne basenu
Morza Srédziemnego
Protestantyzm/rézne odtamy
Inne religie pozaeuropejskie
Nurty religijno-filozoficzne/
Deizm, Tomizm

Konwertyci

Prawostawie

0 5

Udziat %
10 15 20 25 30 35 40
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Religia/wyznanie istotnie wiaze sie z ptcia. Mezczyzni czes-
ciej s pokazywani jako wyznawcy chrzescijanstwa (bez okreslo-
nego odtamu) oraz protestantyzmu. Kobiety — co moze wynikac
z historycznej reprezentacji tych nurtéw — w ogole nie pojawiaja
sie w kategoriach ,intelektualnych”, takich jak ateizm czy nur-
ty religijno-filozoficzne. W przypadku katolicyzmu proporcje sa
wyroéwnane. Z kolei w odniesieniu do judaizmu i islamu propor-
cjonalnie czesciej kodowano postaci kobiece niz meskie.

Wykres 11. Pte¢ a religia/wyznanie.

GENDER W PODRECZNIKACH

Chrzescijanstwo/ogolnie

Katolicyzm

Judaizm

Ateizm

Religie Potwyspu Indyjskiego

[slam

Religie starozytne basenu
Morza Srédziemnego

Nurty religijno-filozoficzne

Protestantyzm/rézne odtamy

Konwertyci

Inne religie pozeeuropejskie

0 5

Udziat % dla danej ptci
10 15 20 25 30 35 40 45

HE Kobiety mezczyZni

Zrédto: Badania wtasne.
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Ptec¢ a autorstwo tekstow i materiatow
w podrecznikach

a) Autorki i autorzy tekstow zrédtowych i utworoéw literackich
W sumie w analizowanych podrecznikach zarejestrowano
295 autorek i 946 autorow tekstéw zrodtowych oraz literackich.
Oznacza to, ze kobiety stanowity $rednio niespetna 24% oséb,
ktorych teksty i materiaty zamieszczono w podrecznikach.

Wykres 12. Autorki i autorzy tekstow zrodtowych i utworow
literackich.

295
Autorek

946 Autoréw

Zrédto: Badania wiasne.

b) Autorzy i autorki reprodukowanych na ilustracjach dziet
sztuki

Kobiety stanowity 9,1% autordw i autorek dziet sztuki na ilu-
stracjach (133 wskazania wobec 1329 mezczyzn).

Wykres 13. Autorki i autorzy reprodukowanych na ilustracjach
dziet sztuki.

133
Autorek

1329 Autoréow

Zrédto: Badania wtasne.

c) Autorzy i autorki tekstéw przywotywanych na liscie
literatury uzupetniajacej

W tej kategorii udziat kobiet wynidst 21,9% (185 wskazan),
pozostate 657 nazwisk nalezy do mezczyzn.

d) Autorzy i autorki materiatéw wizualnych przywotywanych
w liscie materiatow uzupetniajacych

Udziat kobiet wynidst 12,6%. Zarejestrowano 28 nazwisk au-
torek i 194 autorow.

e) Autorzy i autorki ttumaczen i przektadow
W tej kategorii udziat kobiet byt najwiekszy i wynidst 29%
(102 nazwiska kobiet i 248 mezczyzn).

f) Autorzy i autorki koncepcji, torii, wzorow

Tutaj zanotowano najwieksza przewage mezczyzn. Kobiety
stanowity 1,9% przywotywanych autoréw i autorek (2 autorki
i 100 autorow).

GENDER W PODRECZNIKACH
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Wykres 14. Autorki i autorzy koncepgji, torii, wzoréw.

100 Autoréw

Zrédto: Badania wiasne.

Wykres 15. Ptec a autorstwo tekstow i materiatow
w podrecznikach przekrojowo przez przedmioty.

©000000000000000000000000000000000000000000000000

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Autorki i autorzy koncepcji, torii, wzoréw
Autorki i autorzy tfumaczen i przekfadow
Autorki i autorzy materiatéw wizualnych

przywotywanych w li$cie materiatéw uzupetniajgcych

Autorki i autorzy tekstow przywotywanych
w liscie literatury uzupetniajacej

Autorki i autorzy reprodukowanych
na ilustracjach dziet sztuki

Autorki i autorzy tekstéw Zrodtowych
i utworéw literackich

Q’ym"“m""

Patrzac na przekroj przez przedmioty mozna zauwazyc¢ duzy
udziat autorek w edukacji przedszkolnej i wczesnoszkolnej oraz
sukcesywne zmniejszanie sie ich reprezentacji w miare przecho-
dzenia do kolejnych etapéw edukacji. Pomijajac jezyki obce,
gdzie zakodowano niewiele podrecznikow, najnizszy udziat
kobiet — autorek jest w przedmiotach: historia, etyka, filozofia.
Ciekawe, Ze w etyce kobiety sq w przewadze jako autorki w li-
teraturze uzupetniajacej. Kobiety — autorki dziet sztuki w miare
czesto (48%) wystepuja w edukacji zintegrowanej. Potem ich
udziat jest juz minimalny.

GENDER W PODRECZNIKACH
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- — - T W tabeli pokazane sg udziaty. 1 oznacza, ze w danej kategorii
Tabela 6. Odsetek kobiet jako autorek r6znego typu materiatow byty wytacznie autorki, 0 — wytacznie autorzy, 0,5 — pot na pot.
Puste komorki oznaczajg kategorie, w ktérych nie zakodowano

w analizowanych podrecznikach.

Typ materiatow Teksty Dzieta Literatura Materiaty Ttuma- Koncepcje, zad nych nazwisk. 4
zrédlowe | sztukina uzupetnia- wizualne na czenia teorie,
iutwory | ilustracjach jaca liscie materiatéw | i przekfa- wzory
literackie uzupetniajacych dy
ODSETEK Udziat Udziat Udziat Udziat Udziat Udziat
AUTOREK kobiet kobiet kobiet kobiet kobiet kobiet
EDUKACJA 1,00 0,00
PRZEDSZKOLNA
EDUKACJA 0,62 0,48
ZINTEGROWANA
1-3
ETYKA 0,06 0,02 0,57 0,08 0,19 0,00
FILOZOFIA 0,06 0,02 0,14 0,15
HISTORIA 0,08 0,00 0,11 0,00 0,08
JEZYK 0,20 0,00 0,00
ANGIELSKI
JEZYK 0,00
FRANCUSKI
JEZYK
HISZPANSKI
JEZYK NIEMIECKI 0,00 0,20 0,33 0,61
JEZYK POLSKI 0,19 0,27 1,00 0,08 0,22
JEZYK WLOSKI 0,05 0,07
MUZYKA 0,26 0,07 0,00 0,48
PLASTYKA 0,56 0,09
PRZEDSIEBIOR- 0,11 0,00 0,08 0,00
Cczosc¢
WIEDZA 0,15 0,10 0,25 0,15 0,53 0,01
O KULTURZE
WIEDZA O SPO- 0,19 0,10 0,34 0,00 0,37
LECZENSTWIE
WYCHOWA- 0,19 0,23 0,41
NIE DO ZYCIA
W RODZINIE

Zrédto: Badania whasne.

eg»m"m""m""m""m""m“"m""m“m""m""m""m""m""m""m""m""m“m"

G’pnnm




GENDER W PODRECZNIKACH

.

RAPQRT

e’%m"m"“m""m""m""m“"m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m"""

Prezentacja wybranych
rekomendacji na podstawie
wynikow analiz jakosciowych

Ponizej zamieszczamy rekomendacje badaczek i badaczy
—autorek i autorow poszczegolnych raportéw przedmiotowych.
Jako redaktorzy i redaktorki traktujemy je jako kluczowe wyjatki
podsumowujace wyniki analiz ilosciowych ijakosciowych uje-
tych w tomach Ili Il Raportu.

Z punktu widzenia zatozen zawartych w projekcie ,,Gender
w podrecznikach” na poszczegolnych etapach ksztatcenia
i w obrebie poszczegodlnych przedmiotéw wskazane jest:

Przedszkole

P uwzglednianie perspektywy réwnosciowej — poczawszy od
edukacji przedszkolnej, zarowno w podrecznikach, jak i kartach
pracy;

P promowanie podrecznikow ukazujacych réznorodnoé¢ do-
Swiadczen dotyczacych dziewczat i chtopcow, kobiet i mezczyzn
(bazowanie na wiedzy opartej na realnym odzwierciedleniu
kontekstu spotecznego, policjantek i policjantow, tancerek i tan-
cerzy po szkole baletowej itp.);

P polecenia w podrecznikach powinny by¢ skierowane bez-
posrednio do dziecka, czyli powinna by¢ uzyta forma 2 os. lp,;
sformutowania powinny mie¢ forme tagodzaca stanowczosc,
np. ,,postaraj sie, sprébuj itp.”;

P zaniechanie stereotypowego prezentowania rél ptciowych
w podrecznikach (kobiety/dziewczynki powinny by¢ czesciej
ukazywane jako aktywne i twoércze, zas mezczyzni/chtopcy jako
bardziej troskliwi i opiekunczy);

P przedstawianie réznych modeli rodzinnych (w podreczni-
kach powinny pojawi¢ sie zaréwno rodziny petne, jak i niepetne
—mamy i ojcowie samodzielnie wychowujacy dzieci, dzieci z ro-
dzinnych doméw dziecka);

P uwzglednienie tematyki zwigzanej z zagadnieniami prze-
mocy: rowiesniczej, rodzinnej, seksualnej i cyberprzemocy oraz
ukazanie realnych mozliwosci dziatania w przypadku jej wysta-
pienia;

P uwzglednienie w podrecznikach tematyki zwiagzanej z sek-
sualnoscig dziecka;

P zwiekszenie liczby dziatan, ktore maja na celu prezentowa-
nie 0s6b z niepetnosprawnosciami jako petnoprawnych czton-
kow spoteczenstwa — osob, ktére spotykamy w codziennym
zyciu (istotne jest odejscie od charytatywnego sposobu prezen-
towania niepetnosprawnosci);

P zwrécenie uwagi na koniecznoé¢ powstania spojnego pro-
gramu edukacji wielokulturowej dla przedszkolakow;

P ksztattowanie postaw tolerancji pozytywnej powinno sta-
nowi¢ integralny sktadnik edukacji w ogole, poniewaz dzieki
temu dzieci moga wyrosnac na obywatelki i obywateli, ktorzy
beda szanowa¢ drugiego cztowieka, jego zainteresowania, zy-
cie oraz prawa.

Edukacja wczesnoszkolna w klasach 1-3

P zastosowanie w podstawie programowej oraz podreczni-
kach jezyka wrazliwego na rodzaj (wprowadzenie neutralnej lub
réownolegtej meskiej i zenskiej formy);

P korekta w podstawie programowej oraz podrecznikach
stygmatyzujacych i/lub przestarzatych pojec oraz okreslen do-
tyczacych ludzi zagrozonych wykluczeniem i dyskryminacja ze
wzgledu na wszystkie kategorie nierownosci;

P wprowadzenie do treéci podstawy programowej pojec¢ ta-
kich jak stereotyp, uprzedzenie, dyskryminacja, rownos¢ (w tym
katalog najwazniejszych przestanek dyskryminacji) oraz konkret-
nych wskazan, czym s3, czego dotyczg i jakiego typu dziatania
obejmuje edukacja antydyskryminacyjna i proréwnosciowa;

GENDER W PODRECZNIKACH

ea»m"m"“m""m""m""m“"m""m“m“"m"“m""m""m"m""m“m“"m"“m""



GENDER W PODRECZNIKACH

.

RAPQRT

eap""m"“m""m""m""m""m""m“m""m"“m""m""m"“m""m""m""m

P wprowadzenie do podrecznikow tematyki problemow ludzi
dyskryminowanych lub narazonych na dyskryminacje ze wzgle-
du na rozne cechy. Wypracowanie i wpisanie w podstawy pro-
gramowe standardow jezykowych, ilosciowych ijakosciowych
dotyczacych prezentowania postaci zagrozonych dyskryminacja
i wykluczeniem;

P dowartosciowanie w treéci podstawy programowej idei
roznorodnosci jako powszechnego ioczywistego elementu
cztowieczenstwa i rownoczesnie odejscie od stygmatyzujacych
podziatéw na ,swoich” i,obcych”, ,normalnych” i,innych”,
»sprawnych” i ,,niepetnosprawnych” itd.;

P wprowadzenie w tre$¢ podstawy programowej, zaréwno
w obszarze celow ksztatcenia, wynikajacych z nich ogélnych
zadan szkoty, jak i wykazu wiadomosci i umiejetnosci uczennic
iucznidw pojec i dziatan zwiekszajacych wiedze, swiadomosc
iwrazliwos¢ na roznorodnos¢, rowne traktowanie i zagrozenia
dyskryminacja oraz odzwierciedlenie ich w zawartosci podrecz-
nikow;

P zniwelowanie nieréwnosci zwigzanych z ptcig w podrecz-
nikach we wszystkich prezentowanych obszarach zycia spotecz-
nego, w kontekscie funkcjonowania poznawczego, fizycznego
i emocjonalnego dziewczynek ichtopcéw, kobiet i mezczyzn.
Szczegolnie duza nierownosc dotyczy aktywnosci zawodowej
oraz profesjonalnej osob dorostych w odniesieniu do postaci
wspotczesnych i historycznych, istotnych z punktu widzenia mo-
delowania rol;

P zwrécenie uwagi na réwnosciowe przedstawianie aktywno-
$ci zabawowej i zainteresowan dzieci, gdyz wcigz widoczna jest
tendencja do nadreprezentowania postaci chtopcow w obszarze
sportu, techniki, konstrukgji i maszyn (klocki, modele samocho-
dow, samolotow, historia wynalazkéw technicznych) a takze my-
Slenia o przesztosci i projektowania przysztosci, w poréwnaniu
do skromniej i mniej roznorodnie prezentowanej aktywnosci
i zainteresowan przedstawianych jako typowo dziewczece (pra-
ce plastyczne, gtéwnie dekoracyjne, czytelnictwo);

P wprowadzanie treécii ilustracji na temat dziatan oraz boha-
terek i bohaterdw (historycznych, rzeczywistych i fikcyjnych) ta-
miacych stereotypowe poglady na temat aktywnosci dziewczat
i chtopcow, kobiet i mezczyzn, walczacych o rownosc i dziataja-
cych na rzecz tej idei;

P urealnienie i wzbogacenie podrecznikowego éwiata spo-
tecznego poprzez zwiekszenie w warstwie wizualnej i tekstowej
reprezentacji dziewczynek i chtopcow, kobiet i mezczyzn charak-
teryzujacych sie réznymi cechami dotyczacymi wieku, wygladu,
stopnia sprawnosci, pochodzenia etnicznego itp. Chodzi miedzy
innymi o kobiety i mezczyzn w starszym wieku, dzieci i rodziny
migranckie, osoby o nienormatywnym wygladzie, wykluczone
ekonomicznie, kobiety i mezczyzn oraz dzieci funkcjonujace
w réznych typach uktaddéw rodzinnych i/lub instytucjach itd.;

P wprowadzenie jasnych standardéw dotyczacych sposobu
prezentowania postaci z niepetnosprawnoscig intelektualna i fi-
zyczng. Nadal osoby te s3 prawie nieobecne w podrecznikowej
wizji szkoty, rodziny czy spoteczenstwa, aich zycie i problemy
oraz potencjat traktowane jako temat dodatkowy, rodzaj cieka-
wostki, dziwnosci, trudnosci a nie zwyktej codziennej réznorod-
nej rzeczywistosci.

Jezyk polski

P zawarcie komentarza dotyczacego powodoéw braku nar-
racji kobiet oraz przedstawicieli i przedstawicielek innych niz
wskazane klasy spoteczne w kanonie. Pytania dotyczace miejsc,
z ktorych prowadzone sg poszczegdlne narracje oraz miejsca,
z ktorego kreslona jest historia literatury powinny znajdowac
sie w czesci wprowadzajacej lub podsumowujacej dane czesci,
rozdziaty podrecznikéw. Nie powinny byc traktowane jako temat
dodatkowy, dla chetnych, ,,z gwiazdka”. W ten sposob podlega-
ja bowiem specyficznemu uniewaznieniu, w mysl ,tym zajmie-
my sie, gdy bedziemy miec zbyt wiele wolnego czasu”. Zaréwno
brak podmiotowych opowiesci przedstawicieli i przedstawicie-
lek réznych grup spotecznych jak i sprzegniete z tym mechani-
zmy ksztattujace kanon (odpowiedz na pytanie kto idlaczego
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mogt ksztattowad kanon) wiagzg sie z podstawowymi, wskazany-
mi w podstawie programowej pojeciami, ktére rozumie uczen
i uczennica, takimi jak innos¢, poczucie wspolnoty, solidarnosc,
sprawiedliwos¢;

P wielostronne ukontekstowienie obrazéw meskosci, ko-
biecosci, starosci, niepetnosprawnosci, pochodzenia. Obraz
powyzszych nie powinien by¢ zamykany czy domykany wedle
kanonicznych zapisow badz neoliberalnych schematow, lecz stu-
zy¢ dyskusji;

P zniwelowanie umacniajacych stereotypy schematow, ktdre
wystepowac¢ moga w kontekstowo budowanych podrecznikach.
Kontekst pozwala umiesci¢ w podrecznikach refleksje wskaza-
ne wyzej. Nalezy jednak zauwazy¢, ze pozytywnie postrzegane
przez autoréw i autorki niniejszego badania tresci emancypa-
cyjne (umieszczanie w tresciach podrecznika narracji wczesniej
marginalizowanych, czy poruszanie kwestii emancypacji) wiaze
sie nierzadko ze wzmocnieniem stereotypow poprzez umiesz-
czanie obok tresci podmiotowych, tresci oceniajacych éw nie-
stereotypowy przekaz jako dziwny, rzadko spotykany, $mieszny,
nielogiczny, niepowazny (ocena dyktowana rzadziej z pozycji
bohateréow_ek, czesciej z pozycji autorow_ek podrecznikow);

P zamiana formy meskoosobowej liczby mnogiej (ucznio-
wie, nauczyciele) na forme zestawiajaca wyrazenia ,,uczniowie
iuczennice”, ,nauczyciele i nauczycielki”. Mozliwos¢ identyfi-
kacji z trescig podrecznika wydaje sie wazniejsza niz jezykowa
ekonomia.

Jezyki obce

P wprowadzenie elementéw edukacji wrazliwej na rodzaj:
wyczulenie na kwestie rodzaju, aby zapobiega¢ dyskryminacji
ptciowej, oraz promowanie réwnouprawnienia ptci;

P zwrécenie szczegdlnej uwagi na sposoby reprezentacji ko-
biet i mezczyzn w podrecznikach dla mtodszych klas. Jako ze
odzwierciedlajg one $wiat najblizszy uczniom i uczennicom?,

3. Co wynika z celéw i tresci programowych dla I'i II etapu edukacyjnego dla jezyka
nowozytnego, wyszczegolnionych w podstawie programowej.

warto od poczatku pokazywad szeroki wachlarz zawodow, wi-
zerunkow oraz rol spotecznych dostepnych kobietom i mezczy-
znom;

P zalecanie i wprowadzanie jako suplementu autentycznych
materiatow wizualnych i tekstowych zawierajacych reprezenta-
cje réznorodnych grup spotecznych, w tym nieheteronormatyw-
nych, ktére mogtyby stanowic¢ swego rodzaju wyzwanie i prze-
ciwwage dla skonstruowanego podrecznikowo przedstawienia
obrazu $wiata;

P zamieszczanie ilustracji przedstawiajacych osoby starsze,
0 réoznym stopniu sprawnosci czy z réznym zapleczem kulturo-
wym oraz tekstow odnoszacych sie do poszanowania i docenia-
nia odmiennosci;

P oferowanie uczniom i uczennicom wizerunkéw przetamu-
jacych stereotypy ptci poprzez ukazywanie oséb wychodzacych
poza schemat tego, co kulturowo wpisane w aktywnosci i zain-
teresowania chtopcow oraz dziewczynek;

P wykazanie wiekszej dbatoéci o inkluzywny jezyk, pozwala-
jacy kierowac polecenia do obu ptci oraz w dtuzszych tekstach
wymagajacych uzycia zaimkow wskazujacych na rodzaj uwzgled-
nia¢ forme on/ona;

P zamieszczanie w podrecznikach przedstawien niestereoty-
pizujacych emocjonalnosci kobiet;

P zwiekszenie reprezentacji kobiet i mezczyzn dziatajacych
wspolnie. Szczegodlnie istotne wydaje sie promowanie przez
podreczniki rzeczywistosci, w ktorej obowiagzki iprzywileje
sg rowno dzielone miedzy obydwie ptcie, stad wskazane jest
przedstawianie kobiet partycypujacych w zyciu publicznym i zaj-
mujacych prestizowe stanowiska oraz mezczyzn zajmujacych sie
dzie¢miidomem;

P na wczesnych etapach przedstawianie réznorodnosci,
szczegolnie w perspektywie lokalnosci i codziennosci, np. przez
przedstawianie dzieci i dorostych bawiacych sie, pracujacych
i uczacych razem, niezaleznie od dzielacych ich réznic. Dotyczy
to takze reprezentacji rodzin niepetnych, rekonstruowanych
oraz takich, w ktorych rodzice sa tej samej ptci;
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P uzupetnienie listy podrecznikéw dopuszczonych do na-
uczania jezyka o bardziej nowatorskie i nieutrwalajace stereo-
typowych przedstawien ptci w poréwnaniu z istniejagcymi pod-
reczniki.

Matematyka, informatyka, zajecia techniczne
P ukazanie roli kobiet w rozwoju matematyki jako nauki po-
przez prezentacje sylwetek wybitnych matematyczek oraz ich
trudnej drogi do uznania ich talentu i prawa do uprawiania na-
uki (np. Hypatia Aleksandryjska, kobiety w szkole pitagorejskiej,
Maria Geatana Agnesi, Sophie Germain, Zofia Kowalewska);

P zréwnowazenie ilosciowe ijakoiciowe obecnosci kobiet
w rolach zawodowych;

P zréwnowazenie reprezentacji ptci zenskiej w kontekscie
uprawiania sportu, zarowno na poziomie amatorskim czy rekre-
acyjnym, jak i zawodowym;

P zwiekszenie obecnosci tematyki obowiazkéw i prac domo-
wych w tresci zadan, co stanowitoby dobra ptaszczyzne do pro-
mowania demokratycznego ich podziatu pomiedzy cztonkow
rodziny réznych ptci;

P zwiekszenie obecnoéci postaci ludzkich w podrecznikach
do informatyki. Dopiero wtedy zasadna bedzie szersza analiza
rownoprawnej obecnosci w nich kobiet i mezczyzn. Tymczasem
mozna juz poczyni¢ sugestie, aby pojawiaty sie one zaréwno
w przyktadach obrazujacych rézne ptaszczyzny wykorzystania
komputera, jak réwniez w obszarze odkry¢, ktore przyczynity
sie do rozwoju informatyki jako nauki;

P wzbogacenie podrecznikéw o postaci ludzkie, ukazuja-
ce specyfike interakcji cztowiek-maszyna w réznych sytuacjach
z zakresu nauki, techniki, edukacji, zycia codziennego, uwzgled-
niajac przy tym demokratyczny udziat obu ptci;

P wzbogacenie podrecznikdw o materiaty w formie teksto-
wej lub graficznej przedstawiajace wazne dla rozwoju informa-
tyki postaci, zarowno meskie jak i kobiece. Bytoby to Swietna
okazja do zaprezentowania sylwetek nie tylko wybitnych infor-
matykéw, ale iinformatyczek, ktére nie funkcjonuja w swiado-

mosci spotecznej niemal w ogole. Na przyktad: uznane za pierw-
sze etatowe programistki swiata Kay McNulty, Betty Jennings,
Betty Snyder, Marlyn Wescoff, Fran Bilas oraz Ruth Lichterman,
ktore pracowaty przy projekcie ENIACY; Jean E. Sammet, ktdra
pracujac dla IBM stworzyta podstawowe jezyki programowania
FORMAC i COBOL5; Barbara Liskov — pierwsza kobieta, ktéra
doktoryzowata sie w USA z informatyki, szefowa Programming
Methodology Group w MIT, jej prace potozyty podwaliny pod
powstanie nowoczesnych jezykdw, takich jak C#, C++, Java®; Gra-
ce Murray Hopper — amerykanska pionierka informatyki, zasty-
neta tez spopularyzowaniem pojecia ,,bug” i ,,debugging”; Sally
Floyd — wspétautorka protokotu TCP/IP; Frances E. Allen — ame-
rykanska informatyczka, pionierka w dziedzinie optymalizacji
kompilatorow;

P zwiekszenie reprezentacji dorostych postaci kobiecych
w rolach pomystodawczyn, projektantek czy innych sprawczych,
wykonujacych zajecia zwigzane z umiejetno$ciami nabywanymi
przez uczennice w trakcie kursu zajec praktycznych;

P konsekwentne stosowanie bardziej inkluzywnego i neu-
tralnego rodzajowo jezyka.

Fizyka, chemia

P w materiatach dydaktycznych wtaczenie oséb o réinej
orientacji psychoseksualnej, roznej sprawnosci psychofizycz-
nej, o réznym statusie spoteczno-ekonomicznym, pochodzeniu
i przynaleznosci etnicznej, atakze postaci bedacych ze soba
w roznych relacjach i nalezacych do réznego rodzaju rodzin — nie
tylko tradycyjnej—w celu odwzorowania réoznorodnosci otacza-
jacego nas Swiata; w ten sposéb uczennicom i uczniom tatwiej
bytoby identyfikowac sie z podrecznikowymi postaciami;

4. Wiecej o projekcie ENIAC na stronie: eniacprogrammers.org.

5. O Jean Sammet oraz innych stawnych kobietach w informatyce zob. ,,Famous
‘Women in Computer Science”, http://www.cs.bris.ac.uk/admissions/what_is_cs/Fa-
mousWomen.html, dostep 29.07.2015 r.

6. Zob. http://kopalniawiedzy.pl/Barbara-Liskov-Nagroda-Turinga-informatyczny-
Nobel-kobieta-7015.html, dostep 29.07.2015 r.
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P zniwelowanie ogromnej dysproporcji miedzy postaciami
zenskimi a meskimi. W materiatach w ogdle powinno pojawi¢
sie wiecej postaci, w tym takze realnych obecnie zyjacych badz
historycznych — zwtaszcza zenskich. Warto takze zadbac o to,
aby postaci zenskie byty bardziej eksponowane, tzn. stanowity
w materiatach réwniez bohaterki pierwszoplanowe, a nie tylko
drugorzedne czy wrecz jedne z wielu w tle;

P pojawiajace sie w podrecznikach i zeszytach ¢wiczen po-
staci zenskie, a takze akcesoria, jakie im towarzysza, nie powin-
ny wspierac panujacych stereotypdw, a wrecz powinny je prze-
tamywac. Dlatego nalezy usunac grafiki, ktore nie spetniaja tego
warunku. Chodzi m.in. o rysunki przedstawiajace dziewczynki
jako stabe i bezradne;

P zachecanie mtodziezy do wykonywania bardziej ztozonych
dziatan wymagajacych wspotpracy. Pomogtoby to pokazac che-
mie jako nauke wymagajaca pracy zespotowej i tworzonej przez
wiele osob, a nie jedynie ,wybitne jednostki” czy ,wybitnych
mezczyzn”. Perspektywa taka w oczywisty sposob stanowita-
by rowniez bardzo dobre podejscie dydaktyczne wzbogacajace
0golny rozwoj uczennic i uczniow;

P uzupetnienie podrecznikdéw o informacje dotyczace waz-
nych dla rozwoju chemii kobiet. Oto zaledwie kilka przyktadéw,
ktore mogtyby sie w nich znalez¢: Bogustawa Jezowska-Trzebia-
towska (badania w zakresie chemii koordynacyjnej), Rosalind
Elsie Franklin (zajmowata sie krystalografia, jej badania przyczy-
nity sie do odkrycia struktury DNA), Iréne Joliot-Curie (fizyko-
chemiczka, zdobywczyni Nagrody Nobla za odkrycie sztucznej
promieniotworczosci), Dorothy Mary Crowfoot Hodgkin (laure-
atka Nagrody Nobla za wyznaczenie struktury Penicyliny oraz
witaminy B12), Lise Meitner (blisko wspotpracowata z Otto Hah-
nem i pierwsze szkice mozliwosci podziatu jadra atomowego
wyszty spod jej piora. W 1918 wspolnie z Otto Hahnem odkryta
pierwiastek protaktyn), Ida Tacke Noddack (odkryta w 1925 pier-
wiastek ren), Marguerite Perey (w 1939 roku odkryta pierwia-
stek frans);

P czestsze stosowanie okreélen takich jak ,chemiczka”,
»uczennice”, ,nauczycielka” itp. Zwtaszcza we fragmentach tek-
sow lub przy ilustracjach, w ktérych pojawiaja sie lub jest mowa
o postaciach ptci zenskiej. Tam, gdzie mowa o grupach czy spo-
tecznosciach, w ktorych znajduja sie osoby obojga ptci, powinno
sie uzywac form ,,chemiczki i chemicy” lub ,badacze/badaczki”.
Autorki i autorzy podrecznika nie powinni wiec zwracac sie do
»ucznidw”, ale do ,,uczennic i uczniow”. Tresci pytan i polecen
takze powinny uwzgledniac taka perspektywe, np. ,,Co by$ zro-
bit/zrobita...?”. Mozna takze naprzemiennie stosowac¢ forme
meska i zenska lub tryb rozkazujacy.

Biologia

P zwrocenie uwagi, zwtaszcza na poziomie gimnazjum i li-
ceum, na wieksza ,,humanizacje” podrecznikow i wprowadzanie
tresci bezposrednio zwigzanych z funkcjonowaniem cztowieka;

P uwazniejsze konstruowanie tekstéw i doboru ilustracji, tak
aby unikna¢ stereotypowych przedstawien kobiet i mezczyzn.
Szczegblng uwage nalezy zwroci¢ na wytaczanie stereotypu
»grzecznej” i,mitej dziewczynki” w odniesieniu do kobiet,
wprowadzanie postaci kobiecych w réznych kontekstach histo-
rycznych i wigzanie mezczyzn w rownym stopniu jak kobiety
z zawodami z kategorii handel-ustugi;

P uwzglednianie postaci kobiet w omawianiu i ilustrowaniu
faz rozwojowych cztowieka oraz ,nadawanie” ptci schematom
postaci ludzkich;

P kwestie zwigzane z seksualnosécig cztowieka nie powinny
by¢ pomijane w nauczaniu biologii cztowieka i powinny by¢
przedstawiane z perspektywy obu ptci.

Geografia

P wyeliminowanie ztreéci podrecznikdéw stereotypowych
przedstawien dotyczacych mieszkancow i mieszkanek Global-
nej Potnocy, Globalnego Potudnia oraz poszczegolnych krajow
i kontynentéw;
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P uwzglednienie perspektywy réwnosciowej oraz, w konse-
kwencji, wyeliminowanie z podrecznikow przedstawien opiera-
jacych sie na uprzedzeniach, rasizmie i seksizmie;

P uwzglednienie w treici podrecznikow perspektywy osdb
mieszkajacych w krajach Globalnego Potudnia, w tym réznorod-
nych styléw zycia, zachowan, tozsamosci;

P pokazywanie réznorodnosci mieszkancow i mieszkanek
Globalnej Potnocy oraz Globalnego Potudnia.

Historia

> zmiane proporcji w przedstawianiu historii spotecznej,
politycznej, gospodarczej i kulturowej i uwzglednienie w szer-
szym zakresie historii spotecznej ikulturowej oraz redukcje
(zrébwnowazenie) tresci z zakresu historii politycznej (w tym mi-
litarnej);

> wprowadzenie w szerszym zakresie narracji roznych
punktéw widzenia, w tym uwzglednienia i ujawnienia kulturo-
wych strategii przedstawiania dziejow iich bohaterek/bohate-
row zarowno w ujeciu historycznym (przez autorow zrodet), jak
i wspotczesnym (przez autoréw/autorki opracowan historiogra-
ficznych);

> refleksja krytyczna na temat spotecznego uzycia histo-
rii szkolnej jako narzedzia rozumienia/zmiany swiata wspotczes-
nego, budowania wspoélnoty rodzinnej, lokalnej, narodowej,
obywatelskiej, europejskiej i swiadomosci globalnej ze wzgledu
na spotecznie preferowane wartosci i interesy w danym okresie
historycznym i wspétczesnie;

P wtaczenie do szkolnej narracji podrecznikowej w szerszym
zakresie watkoéw podejmowanych w badaniach i historiografii
zainaugurowanych przez francusky szkote ,, Annales” i anglosa-
ska ,,nowa humanistyke”: historia codziennosci, dziecka i dzie-
cinstwa, kobiety i macierzynstwa, ojcostwa, starosci, historia
postkolonialna;

P poszerzenie narracji o bardziejrozbudowane watki dotycza-
ce wielo- i miedzykulturowosci w zakresie roznic/podobienstw
etnicznych, narodowych, religijnych, ze wzgledu na kolor skéry,

zwigzanych z wiekiem bohateréw/bohaterek, ich sprawnoscia/
niepetnosprawnoscia; ptcig kulturowa, ich statusami, formami
organizacji spotecznej, osiggnieciami;

P wtaczenie do narracji podrecznikowej takze nieeuropocen-
trycznych ujed dziejow;

P zrébwnowazenie imiennej narracji zwyciezcow i sprawcow
takze imienng narracjg ich ofiar i przegranych;

P wtaczenie do narracji bohateréw/bohaterek o nizszych/
niskich statusach spotecznych, ekonomicznych, kulturowych
imiennie i ze wzgledu na ich niestereotypowe historie zycia;

P rozbudowanie watkéow dotyczacych pracy i wspotpracy;

P mniej przypadkowy, a takze mniej stereotypowy doboér ma-
teriatu wizualnego i zrodet pisanych.

Wiedza o spoteczenstwie

P nie tylko pisanie o tym, ze nalezy dba¢ o réwnouprawnie-
nie, ale réwniez stosowanie tej zasady w dobieraniu reprezen-
tacji postaci;

P prowadzenie szkolen antydyskryminacyjnych i réwnoscio-
wych dla kadry nauczycielskiej, ale takze wyspecyfikowanych
szkolen dla rzeczoznawcéw i rzeczoznawczyn oceniajacych pod-
reczniki szkolne na wniosek Ministerstwa Edukacji Narodowe;.

Edukacja dla bezpieczenstwa

P wyeliminowanie stygmatyzacji ofiar napasci/gwattu ire-
produkcji mitébw na temat przemocy seksualnej wobec kobiet
— w przypadku przedstawionych typoéw zagrozen dla bezpie-
czenstwa osobistego w czasie pokoju uderzajace jest skupienie
uwagi na cechach potencjalnej ofiary i jej ,,stabosciach”;

P wieksze skupienie na sprawcach i omoéwieniu motywow
gwattu oraz ich kontekstu, innego niz nieostrozne zachowanie/
postepowanie ofiar (w podrecznikach ofiary sg przedstawione
jako dziewczeta/kobiety);

P wtaczenie do tematyki bezpieczenstwa osobistego te-
matow zwigzanych zzagrozeniami w najblizszym otoczeniu
dziecka i mtodego cztowieka, takimi jak zazywanie i nielegalny
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obrét substancjami odurzajacymi, substancjami psychotropo-
wymi, przemoc domowa, zaniedbywanie i krzywdzenie przez
opiekundéw, przemoc w szkole, nekanie, molestowanie, agresja
psychiczna lub emocjonalna, cyberprzemoc, przemoc fizyczna,
seksualna, pedofilia, dyskryminacja z powodu ptci, rasy, orien-
tacji seksualnej, wyznania lub pochodzenia etnicznego itp., ale
takze depresja, samobojstwa, ryzykowne zachowania w réznych
obszarach zycia;

P uaktualnienie podrecznikowych odniesien do rzeczywi-
stosci (np. aktualne statystyki, bardziej rownomierna reprezen-
tacja oséb obu ptci oraz z réznych grup wiekowych i o réoznym
stopniu (nie)petnosprawnosci), a takze zniesienie dysproporcji
uwagi poswiecanej zagrozeniom w czasie wojny, spowodowa-
nym katastrofami naturalnymi i technicznymi wobec braku rze-
telnego omowienia potencjalnych zagrozen dla bezpieczenstwa
ucznidéw i uczennic w ich codziennym zyciu i funkcjonowaniu. Ta
dysproporcja, potaczona ze znikoma reprezentacjg kobiet pet-
nigcych istotne role w omawianych rodzajach dziatan na rzecz
bezpieczenstwa moze skutkowad tym, ze uczennicom zwtaszcza
trudno jest sie identyfikowad z tre$ciami zawartymi w podrecz-
nikach, wyobrazac sobie siebie jako obdarzone sprawczoscia,
niosace realna znaczacg pomoc, ratujgce siebie iinnych, co
w konsekwencji moze zniecheca¢ do samego przedmiotu, jak
i utrudniac przyswajanie wiedzy z jego zakresu.

Przedsiebiorczosc

P unikanie przyttaczajacej dominacji mezczyzn w sferze przy-
wotywanych w tresciach postaci autentycznych — potozenie na-
cisku na promocje kobiet, rowniez w tych obszarach, w ktorych
przewazajg mescy reprezentanci. Jest to szczegdlnie wazne
w kontekscie uwarunkowan psychologicznych ispotecznych
ptciowej segregacji zawodowej oraz aspiracji edukacyjno-zawo-
dowych;

P niwelowanie pojawiajacych sie stereotypizacji — miedzy
innymi na drodze jezykowej poprzez uzywanie formy zenskiej
w zawodach uznawanych za kobiece, przy jednoczesnym stoso-

waniu meskoosobowej formy w charakterze formy neutralnej
w pozostatych przypadkach;

P wtaczanie grup wykluczonych do gtéwnego nurtu podrecz-
nikow. Wazne jest natomiast, aby nie odbywato sie to na zasa-
dzie wskazywania odmiennosci i jej podkreslania, ale w sposob
naturalny (np. zdjecia osob z niepetnosprawnoscia w pracy,
wsrod innych wspotpracownikow bez podkreslania aspektu nie-
petnosprawnosci);

P unikanie w podstawie programowej androcentrycznej wi-
zji swiata (cata podstawa programowa przedmiotu podstawy
przedsiebiorczosci odnosi sie do osoby ucznia, pracownika,
konsumenta).

Wychowanie do zycia w rodzinie

P prezentowanie rdéznorodnosci sytuacji idoswiadczen
opisywanych postaci a nie koncentrowanie sie jedynie na mo-
delach zycia dla autoréw ksigzek najwazniejszych czy tez naj-
bardziej wedtug nich wartosciowych. W celu obalania stereo-
typow ptciowych, ktére nie stuzg indywidualnemu rozwojowi
dzieci i mtodziezy, kobiety i mezczyzni powinni by¢ pokazywani
w podrecznikach w sposéb bardziej roznorodny — zaréwno mie-
dzy kategoriami ptci jak i wewnatrz kategorii, zaréwno jako jed-
nostki, jak i czesci zbiorowosci;

P akcentowanie, ze zaréwno w gestii kobiet jak i mezczyzn
jest pozostawanie w rolach przyjacielskich, rodzinnych, w rela-
cjach zawodowych, partnerskich, matzenskich i rodzicielskich,
a dokonywane wybory nie muszg by¢ (nie s3) warunkowane
ptcig biologiczng;

P przy opisywaniu kobiet/dziewczat warto podkreélac ich in-
telekt, wyksztatcenie oraz zdolnosci i osiggniecia, a nie jedynie
urode i cechy ich wygladu zewnetrznego. W przypadku mez-
czyzn niezwykle wazne jest ukazywanie ich sfery emocjonal-
nej i podkreslanie znaczenia okazywania uczu¢ i rozmawiania
o nich. Szczegodlne znaczenie ma prezentacja przyktadéw, gdy
mezczyzni/chtopcy zmagaja sie ztrudnosciami i przezywajq
smutek, bezradnos¢ czy strach. Cennym bytoby uzupetnienie
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podrecznikéw o informacje i zdjecia dotyczace mezczyzn i ko-
biet podejmujacych inne niz tradycyjne role ptciowe, atakze
wyeksponowanie ich relacji o charakterze partnerskim;

P prezentowanie innych niz tradycyjne formy zycia mat-
zenskiego irodzinnego, wtym samotnego (samodzielnego)
ojcostwa, dzieci urodzonych przez tzw. dojrzatych rodzicow,
zwigzkow jednoptciowych, zwigzkow nieformalnych, bez doko-
nywania ich walidacji;

P przedstawianie oséb z intelektualnymi i fizycznymi niepet-
nosprawnosciami (w tym dzieci i nastolatkéw obojga ptci) jako
petnoprawnych uczestnikdéw zycia spotecznego, np. w gronie ro-
wiesnikow oraz w rolach zwigzanych z ptciowoscia, a takze opi-
sacich seksualnosc¢ oraz potrzeby w tym zakresie. Ze wzgledu na
szczegolne potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy uczacych sie
w placowkach specjalnych, konieczne wydaje sie opracowanie
podrecznikéw dostosowanych do ich poziomu percepcji swiata
i uwzgledniajace ich kompetencje intelektualne oraz poznaw-
cze;

P prezentowane treici dotyczace seksualnosci cztowieka
powinny by¢ zgodne z obowigzujaca wiedza naukowa, pozba-
wione nadinterpretacji wynikajacych ze swiatopogladu autorek
i autorow podrecznikow;

P zaréwno kobiety, jak i mezczyzni powinni by¢ ukazywani
w réznym wieku, na podobnym poziomie atrakcyjnosci, a liczba
prezentacji (ekspozycji) powinna ulec zrownowazeniu. Warto by-
toby umieszczaé w podrecznikach wizerunki osob starszych lub/i
z widocznymi oznakami starzenia sie (np. zmarszczki, trudnosci
w chodzeniu), a takze uzupetni¢ podreczniki o prezentacje wize-
runkow oséb innych narodowosci i o réznych kolorach skory;

P zwrdcenie uwagi na neutralnoéé ptciowa przedmiotéw, np.
atrybutéw zwigzanych z garderobg;

P przy zadaniach i ¢wiczeniach z podziatem na grupy dziew-
czat i chtopcow proponowane tresci i zagadnienia powinny by¢
takie same dla obu ptci. Jezyk podrecznikdw powinien unikac
uogolnien istwierdzen typu: ,najczesciej”, ,coraz czesciej”,
~zwykle”, ,czestym jest”, ,zawsze”;

P wprowadzenie tematyki dyskryminacji i jej przeciwdziata-
nia a takze tolerancji i akceptacji od samego poczatku realizacji
przedmiotu WDZ w szkole — a wiec od drugiego poziomu edu-
kacyjnego.

Wiedza o kulturze

P podstawa programowa wymaga uzupetnienia o kwestie
tak wazne we wspodtczesnej kulturze jak kategorie kobiecosci
i meskosci, zjawiska dyskryminacji, stereotypizacji i uprzedzen,
udziat mniejszosci w kulturze, prawa cztowieka, prawa kobiet,
emancypacja, rownosc i roznorodnosé;

P korekty wymaga tez androcentryczny jezyk, ktérym zosta-
ta napisana podstawa programowa. Zamiast powtarzajacego
sie wielokrotnie zwrotu ,uczen...”, powinno by¢ zastosowane
okreslenie uwzgledniajgce rowniez uczennice;

P w podrecznikach nalezy wyréwnac proporcje autorow
i autorek tekstow, na ktorych pracuja uczennice/uczniowie oraz
nauczycielki/nauczyciele. Taka rowna reprezentacja zapewni
oglad rzeczywistosci z roznych punktéw widzenia — kobiecego
i meskiego. Nalezy tez wyeliminowac ograniczajace stereotypy
kobiety-matkii kobiety-gospodyni domowej, przedstawiajac ko-
biety w bardziej zréznicowanych rolach, w tym czesciej w sferze
zawodowej, zwracajac uwage na to, aby nie byty to tylko zawo-
dy stereotypowo przypisane kobietom, takie jak nauczycielki,
pielegniarki, modelki, malarki, pisarki. Natomiast w przypadku
mezczyzn to zréznicowanie powinno nastepowac w kierunku
sytuowania ich czesciej w rolach rodzinnych, ojcowskich, w bli-
skich relacjach z dzie¢mi oraz w zawodach niekojarzonych jed-
noznacznie z meskoscia, na przyktad nauczyciel przedszkola,
pielegniarz, fryzjer;

P nalezy takze rozszerzy¢ zakres réznorodnosci dotyczacy
ciata, cech fizycznych i psychicznych oraz r6l podejmowanych
przez bohaterow ibohaterki. Podreczniki powinny odzwier-
ciedla¢ roznorodnos¢ charakterystyczng dla wspotczesnych
spoteczenstw. Na kartach podrecznikow nalezy zwiekszy¢ re-
prezentacje oséb z niepetnosprawnoscia i chorych, osob star-
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szych, o roznym kolorze skéry, wyznajacych rézne religie, osob
o roznych orientacjach seksualnych, w tym takze w kontekscie
zroznicowanych uwarunkowan rodzinnych.

Plastyka

P unikanie ukazywania grup etnicznych, np. Aborygenéw, za
pomoca bardzo schematycznego, uproszczonego i tworzonego
niezgodne z rzeczywisto$cig wyobrazenia na temat tych ludzi;

P stworzenie bardziej ,,rownosciowych” podrecznikéw, od-
powiadajacych zréznicowaniu wspotczesnego $wiata spotecz-
nego. Podrecznik szkolny nie jest obowigzkowym srodkiem
dydaktycznym, nie musi tez by¢ jedynym zrédtem wiedzy dla
nauczycieli/nauczycielek i ucznidw/uczennic. Autorzy i autorki
powinni/powinny jednak bra¢ pod uwage ewentualnos¢, ze ich
wizja Swiata moze by¢ uznana przez odbiorcédw/odbiorczynie
za jedyna, stuszna i niepodwazalng. W obliczu takiej odpowie-
dzialnosci warto czasami sie zastanowic nad tym, jaka wizje i ja-
kiej rzeczywistosci przekazujq poprzez swoje narracje tekstowe
i obrazowe; czy piszac podrecznik adresuja go do czytelnika/czki
krytycznego/ej, czy raczej naiwnego/ej;

P autorki/autorzy podrecznikdw szkolnych mogtyby/mogliby
przynajmniej podejmowac préby odzwierciedlania wspotczes-
nej rzeczywistosci w jej roznorodnosci i wielowymiarowosci,
ktorych to cech brakuje w ich wizji.

Muzyka

P wprowadzenie wiekszej liczby kobiet lub pytan o to, dla-
czego ich nie byto w danych okresach (czy tez dlaczego byto ich
mniej);

P krytyczny stosunek do kanonu muzyki, a w zwiazku z tym
budowanie podrecznikdéw w innej optyce, np. kontekstowo —
wpisujac w kazda omawiang epoke wspodtczesne odwotania do
form, instrumentow itd. Pozwoli to na pojawienie sie wzoréw
kobiecych;

P wykorzystanie haset ujetych w podstawie programowej
(czyli m.in. tolerancja, niepetnosprawnos¢, rowne traktowanie/
rownosc¢, mniejszosc itp.).

Etyka i filozofia

P doktadniejsze okreélenie w podstawie programowej tre-
sci, ktore powinny byc realizowane na zajeciach z etyki. Pod-
stawa powinna przy tym unikac¢ europocentryzmu i wskazywac
na inne niz zachodni systemy etyczne. Szczegolnie niepokojace
wydaje sie redukowanie dorobku etyki do mysli chrzescijanskiej
i przyjecie jej nakazow jako uniwersalnie obowigzujacych norm
moralnych. Pozadane wydaje sie przesuniecie punktow nacisku
tak, aby oprocz historii mysli etycznej, uczen/uczennica miat/a
szanse poznac wspotczesny nurty i teorie etyczne;

P uswiadamianie nauczycielom i nauczycielkom wagi wycho-
wawczych celéow prowadzenia zajec z etyki i ich roli w przygoto-
waniu ucznidw i uczennic do zycia w rodzinie i spoteczenstwie.
Uzasadnione wydaje sie przy tym omawianie ianalizowanie
z uczniami i uczennicami negatywnych zjawisk takich jak agre-
sja i przemoc seksualna, ktore sg czestokroc obecne w ich zyciu
i szkole, a ktére niewatpliwie sg powigzane z ptcig spoteczno-
kulturowg?”;

P zredukowanie w podrecznikach szkolnych tresci wzmacnia-
jacych stereotypy. Ukazywanie bohaterow petniacych rézne role
spoteczne i realizujacych sie w réznych aktywnosciach (hobby,
praca, wolontariat), niezdeterminowanych stereotypami zwig-
zanymi z ptcia;

P czestsze uwzglednianie w podrecznikach do etyki tresci
wspierajacych rownosc i pluralizm;

P jawne i przejrzyste prezentowanie w podrecznikach do ety-
ki roznych sposobow jej postrzegania, roznych stanowisk w jej
analizowaniu;

7. Narole plci spoteczno-kulturowej w przemocy wskazuje, m.in. ratyfikowana przez
Polske Konwencja Rady Europy o zapobieganiu i zwalczaniu przemocy wobec kobiet
i przemocy domowej: http://amnesty.org.pl/uploads/media/konwencja_przemoc_wo-
bec_kobiet.pdf
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P prezentowanie w podrecznikach do etyki nastawienia na
réznorodnos¢ i multikulturowos¢;

P stosowanie réwnosciowego jezyka, ktory uwzglednia obie
ptcie;

P unikanie uzywania wizerunku kobiet jako elementu este-
tycznego, ktérego obecnos¢ ma na celu wytacznie podniesienie
atrakcyjnosci wizualnej tekstu. Ukazywanie wizerunkéw kobiet
imezczyzn podczas wykonywania roznych zajeé¢, szczegolnie
tych wykraczajacych poza stereotypowo przypisane ich ptci bio-
logicznej;

P wprowadzenie réwnego wartosciowania roli kobiet i mez-
czyzn w zyciu intelektualnym omawianych epok historycznych.
Nalezy przyzna¢, ze wktad kobiet w rozwodj filozofii byt — az do
poczatkdéw XX stulecia — skrajnie ograniczony z uwagi na ich
pozycje spoteczna. Nie zmienia to jednak faktu, ze niektérym
z nich udato sie zostawi¢ w historii filozofii trwaty slad: jest to
np. przypadek wspomnianych w raporcie Damaris Cudworth,
Hariett Tylor i Elzbiety Czeskiej. Umieszczenie w tekscie nawet
krétkich, jednozdaniowych wzmianek na temat odegranej przez
nie roli sprawitoby, ze ,pasjonujacy Swiat filozofii” statby sie
z punktu widzenia czytelnika i czytelniczki nieco mniej andro-
centryczny. To samo — a fortiori — odnosi sie do wzmianek o fi-
lozofkach cieszacych sie wiekszym uznaniem wsrdd historykow
dyscypliny. Nawet najkrétsza informacja o ich pogladach bytaby
w tym przypadku cenna jako sygnat o tresci: kobieta moze z po-
wodzeniem zajmowac sie filozofia;

P przyjecie jednakowych wytycznych w zakresie prezentacji
pogladow filozoféw obojga ptci;

P zwiekszenie liczby tekstéw zrédtowych autorstwa kobiet;

P wyréwnanie proporcji pomiedzy autorami i autorkami na
listach polecanej literatury uzupetniajacej;

P dobdr materiatu ilustracyjnego wychodzacego poza per-
spektywe androcentryczna. Nie istnieje Zzaden powdd, dla ktore-
go na zamieszczonej w podreczniku do filozofii ilustracji w roli
ideatu uczonego musiwystepowac renesansowy astronom a nie,
na przyktad, wspotczesna uczona pracujgca w laboratorium.

W roli opiekuna osoby starszej, wolontariusza w hospicjum lub
ofiary konsumeryzmu wystapi¢ moze rownie dobrze kobieta jak
i mezczyzna. Przyktady tego rodzaju mozna mnozyc: wazne jest,
by mie¢ sSwiadomos¢ tego, ze dobdr materiatu ilustracyjnego nie
jest decyzja czysto estetyczng. 4
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